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Haus sollte die Briider lediglich darauf vorbereiten, den allméhlich iiberall
durchgesetzten "Anforderungen der Behdrden zu gentigen" (Wichern 1958,
353). Neben der zusitzlichen Qualifikation der Briider flir den Schuldienst
wollte Wichern m.E. mit seiner Form der Elementarlehrerbildung in der Ausein-
andersetzung um Inhalt und Form der Lehrerbildung ein Signal setzen. In der
Auseinandersetzung um stirkere Wissenschaftsorientierung der Lehrerbildung
vertrat er die Auffassung, daB christliche Gesinnung und die Bereitschaft zu der
Erziehung der Kinder durch Unterricht ebenso wie durch - anscheinend wenig
angesehene - Gartenarbeit oder handwerkliche Arbeit die wesentlichen Merk-
male des Berufsbildes sein sollten.

Gleichzeitig mit dem Pensionat sollte daher ein kleines Lehrerseminar einge-
richtet werden. Wichern wiinschte die Briideranstalt, die zu dieser Zeit 38 Perso-
nen umfafte, auf 50 Briider zu vergroBern, und sah daher in der Verbindung mit
dem Pensionat eine Méglichkeit, die Aufnahme weiterer Briider zu finanzieren.
Die Jungen des Pensionats waren, ebenso wie die 12 zusétzlich aufgenommenen
Briider, im 'Schulmeisterhaus' untergebracht, in dem sich auBerdem ein groBer
Unterrichtsraum, neue Krankenstuben und Vorratskeller und -boden befanden
(vgl. Wichern 1959, 123). Die Briider wurden zur Aufsicht tiber die Zoglinge
des Pensionats eingesetzt. Uber den Bau des Schulmeisterhauses wurde in den
'Fliegenden Bléttern' auf relativ breitem Raum berichtet, es wurden Baukosten,
benétigte und erhaltene Spenden und Ausbildungsziele genannt (vgl. z.B. Flie-
gende Blitter 1951, 158ff).

Praktisch dnderte sich durch die Griindung des Lehrerseminars kaum etwas.
Wichern hatte auch zuvor bereits Briider mit dem Berufsziel des Lehrers aufge-
nommen: "Wegen nicht selten vorkommender Anfragen flige ich hinzu, daf ich
solchen jungen Ménnern, die sich zu Volks-Schullehrern ausbilden lassen wol-
len, die Aufnahme nicht verweigern werde, falls sie mit den nétigen Vorkennt-
nissen ausgeriistet und willens sind, ganz auf den hier folgenden Bildungsplan
einzugehen" (Wichern 1958, 210). Auch die ins Schulmeisterhaus aufgenomme-
nen Briider absolvierten den gleichen Bildungsgang wie alle iibrigen (vgl. Wi-
chern 1958, 352f), wodurch sie mit verschiedenen Arbeiten der Inneren Mission
vertraut werden sollten und als Lehrer ihren Teil "zur Hebung der leiblichen und
geistlichen Not" (Wichern 1958, 352f) leisten konnten. Wichern wiinschte sich
eine Lehrerausbildung nach dem Beispiel Beuggens. Auf dem zweiten Kirchen-
tag sagte er, "wir miissen auch im Norden solche einfache Schullehrer erhalten,
die nicht verschmihen, mit ihren Kindern im Garten zu arbeiten” (Wichern
1965, 68). Dementsprechend wurde die Ausbildung im Rauhen Haus im Beiblatt
der 'Fliegenden Blitter' beschrieben: "In den Biichern sollen sie wacker Be-
scheid lernen, aber vor Allem im Wort Gottes, und sollen keinen Nagel in den
Kopf kriegen, noch mit dem Zopf an der Fibel héngen bleiben, sondern mit hel-
lem Kopf und demiithigem Herzen in Fibel und Bibel daheim sein, und mit den

230

Kindern unter Arbeit und Gebet graben und hobeln, und schreiben und rechnen
und singen und springen, daf} sie ein jung, fréhlich und selig Herz mit in dié
Welt nehmen. (...) Die Leute, welche hier die Schulmeisterei lernen sollen, kén-
nen schlichte Handwerksleute sein, wie alle unsere Briider" (Beiblatt der Flie-
genden Blétter 1851, 102). Es sollten "christlich bewéhrte und praktisch tiichti-
ge, lebenserfahrene, jiingere Ménner, in denen sich mit dem inneren Beruf fiir
das Schulfach die Wirme des christlichen Glaubens verbindet" (Fliegende Blit-
ter 1951, 160), als angehende Lehrer eintreten; nach wie vor konnten auch be-
reits examinierte Lehrer als Briider eintreten.

Die Ausbildung in Briideranstalten war vielseitiger und wesentlich stirker
praktisch orientiert als diejenige in Lehrerseminaren, trotzdem geniigten die Lei-
stungen der Absolventen von Briideranstalten den staatlichen Anforderungen an
Lehrer, wie sie beispielsweise in Preuflen verbindlich waren: "Nicht wenige die-
ser aus Briiderhdusern hervorgegangenen Hausviiter haben vor oder bald nach
Antritt ihres Hausvateramtes (in PreuBlen) das, und zwar nicht bloB das fiir
Hausviter bestimmte, sondern das ordentliche fiir Lehrer bestimmte Staatsex-
amen auf Schullehrerseminarien bestanden und dadurch die Berechtigung zum
Schulamt (also ohne jede Beschriinkung) bestanden" (Wichern 1975, 457).

14. Freizeit

Die Freizeit hatte einen wesentlichen Platz im Leben der Kinder. Dies ist kei-
neswegs selbstverstdndlich, da in der Pddagogik bis heute eine Tendenz zu ver-
zeichnen ist, unkontrollierte freie Zeiten méglichst einzuschrianken, um Aktivi-
tiiten zu verhindern, die dem Erreichen der jeweiligen Erzichungsziele hinderlich
sein konnten.'?’ Insbesondere fiir schwierige Kinder, Straffillige und sogenannte
gefallene Frauen und Médchen galt MuBle als besonders schidlich, stattdessen

"7 Auch die Biographen Wicherns erwiihnen die Freizeit und vor allem das Spiel nur am

Rande, und geben den Stellenwert, den Wichern dem Spiel beimal, nicht angemessen
wieder (vgl. Oldenberg 1884, 471f). Bei Gerhardt beschriinken sich Hinweise auf das
Spiel sogar auf einzelne Sitze im Rahmen der Schilderung des Tagesablaufs: "Nach dem
Essen war Spielzeit bis 1 Unhr" (Gerhardt 1927, 216), wihrend den Festen von beiden Bio-
graphen deutlich mehr Aufmerksamkeit geschenkt wird (vgl. Oldenberg 1884, 479fF; vgl.
Gerhardt 1927, 232ff). Auch bei Hauss als der neuesten Arbeit, die Wichern ausfithrlicher
behandelt, findet das Mitspiel der Briider nur einmal im Rahmen eines Zitats Erwdhnung
(vgl. Hauss 1995, 136), ansonsten bleiben in der Darstellung der 'pidagogischen Arbeit'
das Spiel und die Freizeit der Kinder unberiicksichtigt (vgl. Hauss 1995, 125ff, bes. 127).
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wurde von unermiidlicher Arbeit und Religionsausiibung eine bessernde Wir-
kung erwartet.'”*

Bei Wichern hingegen erfuhr der Bereich der Freizeit eine auBerordentlich
hohe Wertschétzung und Aufmerksamkeit. Er unterschied Ruhezeiten, Spiel und
Feste als Bestandteile der Freizeit im Rauhen Haus.

Wie bereits mehrfach angesprochen, sah Wichern Arbeit und Freizeit, An-
strengung und Erholung als zusammengehorig an. Dieser Gedanke, der auch in
der Bewertung von 'gut’ und 'bése' als zwei gleich méchtigen Kriiften im Men-
schen anklingt, scheint stark durch die Romantik beeinfluBt zu sein. Er hat keine
Vorldufer in der christlichen Tradition und wurde in der Rezeption Wicherns
bisher nicht ausreichend herausgearbeitet.'”’

Eine weitere Grundlage fiir die Wertschitzung der Freizeit ist bei Schleierma-
cher zu finden, der davon ausgeht, da8 der am wenigsten stark reglementierte
Bereich der freien Geselligkeit fiir die Entwicklung der Sittlichkeit von ent-
scheidender Bedeutung ist.

Da die Freizeit sich durch eine geringe Reglementierung auszeichnete, war
kein Konzept zur Gestaltung dieser Zeit vorhanden, sondern nur ein von Wi-
chern gesteckter Rahmen, innerhalb dessen sich Spiel und sonstige Beschéfti-
gungen entwickeln konnten.

Der Tag im Rauhen Haus wurde durch den Wechsel von Schulunterricht, Ar-
beit, Andacht, den Mahlzeiten und den regelmiBigen freien Zeiten gebildet (vgl.

10.3). Der Sonntag als Ruhetag unterschied sich von den Werktagen durch mehr
Freizeit und vor allem durch Zeiten, die ruhiger Beschiftigung vorbehalten wa-
ren, durch Elternbesuche und durch gemeinsame Unternehmungen der Familie,
wie beispielsweise Spazierginge (vgl. 10. JB 1844, 611).

Die eigentliche Spielzeit jedes Tages war die Zeit nach dem Mittagessen. Die
Freizeit am Abend wurde im Sommer ebenfalls meist drauflen mit Spielen, Ba-
den und der Pflege der Blumenbeete verbracht, in den ibrigen Jahreszeiten ver-
brachten die Familien ihre Abende "zu Hause' mit Lesen, Gespréchen und héusli-

128 [ierfiir finden sich auch in der Belletristik des 19. Jahrhunderts Hinweise, wie bei-
spielsweise in dem Roman Fortunata y Racinta des spanischen Romanciers Benito Perez
Galdés.

129 Miglicherweise ist der Grund hierfiir in dem Umstand zu suchen, daB Wicherns Werk
fast ausschlicBlich durch Vertreter der evangelischen Kirche rezipiert wurde, die in der
Regel eine theologische, weniger eine allgemeinpidagogische oder sonderpadagogische
Vorbildung besafen; dies geht aus der Darstellung der Sekundérliteratur hervor. Hauss
weist auf die Tatsache hin, daB die Erwekungsbewegung stark durch die Romantik beein-
Flufit war und insbesondere Novalis ein vielgelesener Autor war (vgl. 1995, 110), den auch
Wichern seiner Braut zur Lektiire empfahl (vgl. Wichern 1929, 32). Der Einfluf} der Ro-
mantik auf Wichern ist zwar in Bezug auf die Jugendtagebiicher anerkannt, wird aber an-
scheinend als voriibergehend angesehen, da dieser Einfluf} in der Sekundirliteratur nicht
weiter beriicksichtigt wurde.

chen Spielen, wobei am Mittwoch- und am Samstagabend das hiusliche Bei-
sammensein frilher begann. Am Samstag muBten aber, wie in natiirlichen Fami-
lien, Tatigkeiten zur Vorbereitung des Sonntags und Planungsaufgaben wie eine
neue Verteilung der héuslichen Aufgaben erledigt werden (vgl. 14.-17. IB
?1853, 48). Mittwochs begann der gemeinsame Abend mit einem Gesprich iiber
das- Kapitel der Bibel, das wihrend der betreffenden Woche von Wichern in den
drei lingeren Andachten ausgelegt und erklirt wurde (vgl. 14.-17. JB 21853 45)
D_er Tagesrhythmus wurde erweitert durch den Jahresrhythmus, und "&iese;'
Kreislauf und allgemeine Wechsel von mannigfaltiger geistiger und leiblicher
Arbf:it mit ebenso gleichartig als auch mannigfaltig ausgefiillten Pausen ist die
Bedingung eines gesunden und christlichen Volks-, Familien- und persdnlichen
Lebens und deswegen fiir alle diese Lebensverhiltnisse von der gréfften, durch-
greifendsten Bedeutung. Wo diese Pausen gar nicht mehr existieren o,der nur
noch so weit gehalten werden, als die Natur sie unweigerlich fordert (zur Nacht-
zeit im Schlaf usw.) oder wo sie im Widerspruch mit dem Gesetz der Ruhe und
der Ordnung des Lebens erfiillt werden, - da verwahrlost und verwildert das Le-
ben auf allen seinen Stufen in Volk und Haus, in Staat und Kirche, unter den
Erwachsenen und in der Jugend. Es ist eins der Symptome im gegenwirtigen
Stadium unseres Volkslebens, dafl einer ungeheuren Masse durch die soziale
und industrielle Entwicklung des nationalen Lebens der Besitz dieser Ruhezeit
immer mehr, bei vielen fast bis auf das unentbehrlichste Minimum (den oft noch
sehr verkiirzten Schlaf ohne Unterschied von Werktag und Sonntag) geraubt
wird, und wiederum, daB in denjenigen unteren, mittleren und hoheren Klassen,
wo man diese Ruhezeit noch besitzt und iiber sie zu verfligen imstande ist, die-
selbe nur als das gedffnete Tor dient, durch welches der Rausch der Vergniigun-
gen sich zwischen das noch tibrige Arbeitsleben stérend und oft verheerend er-
gieBt" (Wichern 1975, 481).'*

Das von Wichern stattdessen entworfene Bild friedlichen, beschaulichen Fa-
millienjebens wird heute hiufig abwertend als 'biedermeierlich' bezeichnet, wo-
bei mit dieser Bezeichnung Enge, Langeweile und eine subtile Machtausiibung
verbunden werden. Das zugrundeliegende Leitbild Wicherns einer durch innere

130 -Die Bedeutung, die Wichern der Rhythmisierung des Lebens durch veriinderliche
gleichzeitig aber regelmiBige Abliufe zumaB, kommt in der haufigen Beschreibung de;
Tagesablaufs (vgl. Jahresberichte), eines Morgens (vgl. Beiblatt 1850, 82ff) oder eines
Jahres (vgl. Fliegende Blitter 1851, 34ff) im Rauhen Haus zum Ausdruck, ebenso in der
Beschreibung von Festen wie dem Weihnachtsfest (vgl. Fliegende Blitter 1851, 12f; Bei-
blatt 1851, 1ff), dem Stiftungsfest (vgl. Beiblatt 1850, 177ff) oder eines Ostérmorgens
(vgl. Beiblatt 1850, 111{f). Besonders die narrativen Texte im Beiblatt in den ersten Jah-
ren seines Erscheinens hatten neben der Information iiber das Rauhe Haus den Zweck, ein
Bewulfisein fiir derartige, haltgebende Strukturen zu schaffen, ein Beispiel fiir eine magli-
Chﬁ Sﬂ_trukturiemng zu geben und diese so in der Bevélkerung zu erhalten oder wieder zu
schaffen.



Bindung und Fiirsorge fiireinander gekennzeichneten Familie weist aber starke
{Jbereinstimmung mit den heutigen Entwiirfen junger Menschen fir das Zu-
sammenleben auf, wenn auch neben der Familie das Zusammenleben in anderen
Formen, z.B. Wohngemeinschaften, an Bedeutung gewonnen hat.

Auch die Freizeit verbrachten die Kinder und Jugendlichen nicht v&llig unbe-
aufsichtigt, und das Geléinde des Rauhen Hauses wurde - jedenfalls nicht mit
Erlaubnis - verlassen. Es war aber zumindest wihrend der ersten Jahre méglich,
sich, nach Abmeldung beim Familienvorsteher, auf dem weitldufigen Geldnde
ohne Aufsicht Erwachsener zu treffen. Dies geht aus verschiedenen Situations-
beschreibungen in den Jahresberichten hervor.

Die Erlaubnis, auf den Spielplatz einer anderen Familie zu gehen, muBite al-
lerdings von Wichern selbst eingeholt werden, woraus zu schliefen ist, dafl der-
artige Besuche ungewdhnliche Handlungen waren. Die MafBnahme ist im Zu-
sammenhang mit der sorgfiltigen Zusammenstellung der Familien zu sehen; sie
war ndtig, um die Zusammenstellung der Familien nicht dadurch zu unterlaufen,
daB Kinder, die eventuell aus gutem Grund nicht derselben Familie angehorten,
ihre Freizeit zu hiufigen Treffen nutzen konnten (vgl. 10. IB 1844, 99).

Zumindest bei besonderen Anldssen durften aber Freunde aus anderen Famili-
en eingeladen werden, wie aus einem Bericht iiber ein ohne unmittelbaren Anlafl
an einem Winterabend von einer Familie veranstaltetes Fest hervorgeht. Das
Fest wurde als eine Art 'Nachfeier' des Weihnachtsfestes bezeichnet; ein geselli-
ger Abend mit Weihnachtskuchen und der Einladung einzelner Kinder aus ande-
ren Familien: "Es sind auch Giste da, denn die diirfen bei einem Familienfest
nicht fehlen" (10. JB 1844, 67).

Formen der Freizeitbeschiftigung, die schulisch relevante Bildung vermittel-
ten oder vertieften, sind mitunter schwer zuzuordnen, ebenso wie schulische
Veranstaltungen mit Freizeitwert. Dies betrifft vor allem selbsténdiges Lesen
und Gesang sowie Exkursionen in den Zoo oder in Museen, die aufgrund ihres
sachlichen Zusammenhangs mit der schulischen Bildung dort Erwdhnung ge-

funden haben.

14.1 Die Bedeutung des Spiels

Das Vorhandensein des Spiels war ein entscheidender Unterschied zwischen ei-
nem Rettungshaus, das als Erziehungshaus die Freiheit der Kinder achtete und
forderte, und Straf- und Besserungsanstalten, in denen es keinen Raum hatte
(vgl. Wichern 1975, 483).

Die Unterstiitzung des Spiels war flir Wichern ein wesentlicher Bestandteil
der sittlichen Erziehung. "Im Spiel erscheint im allgemeinen das Kind am mei-
sten so, wie es ist. Das Spiel des Kindes ist das Produkt seiner innersten Freiheit
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und seines innersten Wohlbehagens" (Wichern 1975, 483)."*' Diese Aussage
darf nicht dahingehend miBverstanden werden, daB wihrend des Spiels Beob-
ac_:htur.lgen zum Zweck der Diagnostik besonders leicht méglich waren, sondern
d{e Kinder erfuhren sich im Spiel als 'unverstellt authentisch' und zugleich im
Einklang mit ihrer Umwelt. Dies ist eine zentrale Erfahrung fiir Kinder und Ju-
gendliche, deren Lebensgefiihl von einem gestorten Verhiltnis zur Umwelt und
héiuﬁg von einer als Notwendigkeit empfundenen Verstellung bestimmt ist. Eine
derartige Erfahrung, wie sie auch durch die Arbeit in den Werkstitten ermaglicht
werden sollte, konnte zur Grundlage des Gefiihls werden, tatsdchlich ein 'neues
Leben' zu beginnen, und konnte auf diese Weise aufgeschlossen machen fiir
pidagogische Angebote und fiir die Glaubensbotschaft.

Die Briider sollten sich an den Beschéftigungen der Kinder beteiligen. Wi-
chern wies bereits in den Aufrufen zur Gewinnung von Mitarbeitern darauf hin
daB auch das gemeinsame Spiel mit den Kindern zu den Aufgaben eines Bruder;
gehorte, und nannte "Mitleben, Mitarbeit, Mitspiel unter den Kindern" (Wichern
1975, 454) in einem Atemzug, denn "der ist ein unbrauchbarer Gehilfe im Ret-
tungshaus, der selbst nicht spielen und auch nicht in das Kindesleben so einge-
hen kann, daf3 er aus eigenem Lebens- und Freudentrieb als Kind mitspielen
kann. Das richtige Mitspielen ist ebenso wichtig und erfolgreich als das richtige
Mitarbeiten" (Wichern 1975, 483). Von Wichern selbst berichtet Oldenberg, da
er gern und spontan mitspielte; wenn er "auf seinem Rundgange durch die Gér-
ten erschien, war die Freude groB, und nahm er gar Theil am Ballspiel, oder
schneeballirte er mit, dann wollte der Jubel nicht enden. Niemals war er froher,
als unter den spielenden Kindern, und wer ihn dort sah, hitte glauben kénnen,
daf} er nichts Anderes auf der Welt in Herz und Gedanken trug als die Jugendlust
der Kinder" (Oldenberg 1884, 472).

Im Rettungshaus, aber auch in manchen Familien, gab es Kinder, die nicht
spielen konnten oder mochten, was Wichern als 'bedenkliches Symptom' werte-
te. Pddagogisch war in diesen Fillen gefordert, dem Kind die Méglichkeit zum

*!' Im Verzeichnis der von Wichern benutzten Literatur erscheint von Schiller nur 'Don
Carlos' und ‘Die Réuber' (vgl. Brakelmann 1988b, 229), nicht aber die 'Briefe iiber die #s-
thetische Erziehung des Menschen'. Das Verzeichnis umfalit allerdings nur die direkt an-
hand von Verweisen im Werk nachweisbare Literatur, und es ist aufgrund vieler Hinweise
auf Wicherns umfassende Bildung anzunchmen, dal er die Schrift iiber die Hsthetische
Bi.ldung kannte und in seiner Auffassung des Spiels von Schiller beeinfluft wurde. Durch
seine doppelte Natur steht der Mensch nach Schiller unter dem materiellen Zwang der
Naturgesetze und dem geistigen Zwang des Sittengesetzes. Nur das Spiel entfaltet die
doppelte Natur des Menschen, sinnliches und geistiges Wesen zugleich zu sein, und ver-
hilft ihm dadurch zu einer "lebende[n] Gestalt, d.i. Schénheit" (Schiller 1965, 63). Nur in
(;Zr Enl:faltung seiner Doppelnatur, also nur dort, wo er spielt, ist der Mensch 'ganz
ensch',
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Spielen zu erdffnen, wobei Forderungen und Gebote untauglich waren, denn
"Liebe und Freude, die Mutter des Spiels, stehen ihrem Ursprung nach auBerhalb
des Gesetzes und sind Kinder der Freiheit. Das Kind muf3 demnach zu dieser
spielerzeugenden Freiheit befreit werden" (Wichern 1975, 483).

Bei aller Freiheit war das Spiel zugleich durch Ordnung gekennzeichnet.
Lirm, Springen, Tanzen und Lachen waren Bestandteile des Spiels, aber 'Aus-
artung', womit gemeint war, daf} die Struktur des Spiels sich aufloste und die
Frohlichkeit umschlug in Aggressivitit und Durcheinander, sollte vermieden
werden. Um die Ausartung des Spiels zu verhindern und um die Kinder, die
nicht spielen konnten, dazu zu beféhigen, war das Mitspiel der Briider oder des
Hausvaters wichtig. "Alle in dem Spiel wohnende Unsitte und Zuchtlosigkeit,
selbst Bosheit bricht beim Spiel ans Licht, das Mitspiel lehrt dem wehren, bevor
es zum Ausbruch kommt" (Wichern 1975, 483).

Das Spiel wirkte durch die Gemeinsamkeit des Erlebens gemeinschaftsbil-
dend auf die Kinder, und durch die saisonbedingte Wiederkehr vieler Spiele ent-
stand eine Rhythmisierung des Lebens, die fiir die Kinder von groBer Bedeutung
war. Wichern schlug vor, derartige Spiele nicht nur zu dulden, sondern sie in den
Kindergruppen einzufiihren und zu pflegen, ohne sie den Kindern aufzudréingen.

Nach Wichern wiire es ein MiBverstdndnis anzunehmen, in einem christlichen
Rettungshaus sei das Spiel nicht angemessen, wobei der Hinweis Wicherns ver-
muten liBt, daB in einigen anderen Rettungshdusern entsprechend dieser Auffas-
sung verfahren wurde und daB eventuell auch vom Rauhen Haus erwartet wurde,
das Spiel nicht zu dulden.

14.2 Einzelne Spiele und Beschéftigungen

Die Familien verbrachten die freien Stunden getrennt voneinander, und hielten
sich meist auf den zu den Hausern gehorigen Spielplitzen oder in den Wohn-
zimmern auf, wobei die Midchen zu ruhigeren, fiir Midchen akzeptableren Be-
schiftigungen angehalten wurden. Wicherns Ausfiihrungen zum Spiel beziehen
sich, ohne daf dies ausdriicklich angemerkt wiirde, meist auf die Spiele der Jun-
gen im Freien.

Wichern kannte die verschiedenen Spiele und beschrieb sie in einigen Jahres-
berichten, was ein weiterer Hinweis auf die Bedeutsamkeit des Spiels ist: "Das
aus RuBland heriibergekommene 'Festungsspiel oder Pop', oder das aus Hessen
her hier bekannt gewordene 'Geisspiel' haben, da sie keinen so groien Spielraum
erfordern als Schlagball, dieses letztere sehr in den Hintergrund gedréngt; Ball
wird lieber zu anderer Zeit auf freiem Felde gespielt. Aber sowohl Pop wie Geis
erfordern viel kérperliche Gewandtheit und Ubung im Treffen, Werfen und Lau-
fen. (...) Zu anderen Zeiten giebt's natiirlich andere Spiele, so z.B. zur Herbstzeit
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den Drachen und zu anderen Zeiten noch andere. Nur Marmel und dergleichen
die Gewinnsucht reizenden Spiele werden nicht geduldet (14.-17. JB 21 853, 44).
Das notwendige Spielgeréit wurde teilweise selbst hergestellt. In einer Bemer-
kung tiber die in der Drechslerei angefertigten Gegenstéinde wurden auch Kreisel
angefiihrt, die vor allem fiir die kleineren Jungen angefertigt wurden (vgl. Wi-
chern 1959, 91),

Das Spiel der jlingeren Médchen, von denen nur wenige Unwillen oder Unfii-
higkeit zum Spiel zeigten, war dominert vom Spiel mit Puppen. Jedes Midchen
sollte daher, "so lange es irgend mag, seine Puppe haben" (Wichern 1975, 483).
Die Jungen spielten héufiger im Freien, und sie bevorzugten wildere, Kraft und
Geschicklichkeit beanspruchende Spiele. In ihrer Freizeit wurden "den Kérper
tibende Spiele, namentlich Ballspiele gespielt, Werfen, Springen, Wettliufe ge-
horen ebenfalls dazu; Kletteriibungen u. dgl. thut unserm Vélkchen nicht noth,
ihnen ist ohnehin kein Dach und kein Baum zu hoch und zu steil" (6. JB 1840,
38). Durch das morgendliche Baden im Sommer lernten die Jungen schwimmen,
auflerdem gab es sonntags und zu besonderen Anlidssen Wanderungen und Aus-
fliige. Fiir Médchen waren Spiele im Freien, die kérperlichen Einsatz erforder-
ten, und das Baden aus gesellschaftlichen Griinden undenkbar, wobei die Frage,
wie eine ausreichende Mdglichkeit zu korperlicher Bewegung auch fiir die Mid-
chen erreicht werden konnte, nicht angemessen gelést werden konnte. "Fiir die
Midchen existieren dergleichen Ubungen als unausfithrbar nicht, und was der-
gleichen versucht werden méchte, wiirde so stark gegen gute Volkssitte versto-
Ben, dafl von vornherein davon Abstand zu nehmen ist. Reck- und Aufzichbun-
gen an der im Zimmer angebrachten verkiirzten Strickleiter sind zur Gesundheit
mancher Médchen dienlich und, ohne irgendwie auffillig zu sein, auch ausfiihr-
bar" (Wichern 1975, 484). Es ist fraglich, wie weit die groBeren Schwierigkeiten
bei der Erziehung 'entarteter' Midchen im Vergleich zur Erziehung der Jungen
durch das véllige Fehlen einer Moglichkeit bedingt waren, fiir den Bewegungs-
drang und das ausagierende Verhalten der Médchen gesellschafilich akzeptable
Formen zu finden.

Die Beschiftigung der Kinder mit ihren Blumenbeeten wurde bereits mehr-
mals erwihnt. Sie war ein wesentlicher Bestandteil der Freizeitgestaltung wih-
rend der Wachstumsperiode und machte den Kindern anscheinend viel Freude,
denn in den Jahresberichten ist hiufig von BlumenstrduBen fiir die Eltern und
von der Verwendung von Erspartem fiir Blumensamen die Rede. Bei der Ein-
schiitzung ihres tatsdchlichen Umfangs und Stellenwerts mufl zwar die soziale
Erwiinschtheit dieser Beschiftigung beriicksichtigt werden, andererseits wies
Wichern in der Schilderung des Tageslaufs einer einzelnen Familie darauf hin,
daB in dieser Familie sich zum betreffenden Zeitpunkt nur zwei Jungen fiir die
Beschiftigung mit Gartenarbeit interessierten (vgl. 14.-17. JB 21853, 44). Die
Bestellung des eigenen Beetes forderte die Selbsténdigkeit und bot einen indivi-
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duellen kleinen Entscheidungsspielraum, sie diente der #sthetischen Bildung
ebenso wie der naturkundlichen und landwirtschaftlichen Bildung.

Im 12. Jahresbericht war erstmals von Exerzieriibungen fiir die Jungen die
Rede, die ohne Waffen abgehalten wurden und Laufen, Springen und Voltigie-
ren umfaBten (vgl. 12. JB 1846, 67), und die von Briidern geleitet wurden, die
bereits Militardienst geleistet hatten. Spiter war von Exerzieriibungen mit Holz-
gewehren die Rede (vgl. Wichern 1975, 484). Das Exerzieren wurde zusitzlich
zum Turnen zur kérperlichen Ertiichtigung, zur Einiibung in Ordnung, Regeln
und Gehorsam und zur Vorbereitung auf den Militdrdienst durchgefiihrt und er-
freute sich groBer Beliebtheit; sicher war es auch Teil der vaterléndischen Erzie-
hung, was aber nicht explizit ausgesprochen wurde. Hier laft sich eine Ent-
wicklung zu einer stirker national gesinnten Erziehung in den spteren Jahren
des Rauhen Hauses erkennen, die der gesellschaftlichen Stimmung entsprach.
Diese Stimmung 4Bt sich auch an verschiedenen Einschdtzungen der Biogra-
phen ablesen 1aBt, die die nationalen, spéteren Ziige der Erziehung im Rauhen
Haus stirker herausarbeiten, als dies angemessen wire, und hier wiederum ist
Gerhardt wesentlich stirker an der Darstellung der nationalen Gesinnung Wi-
cherns interessiert als Oldenberg,

Bei der Pflege des Gesangs wurde Wert auf eine umfassende Bildung gelegt.
Neben einfachen Kirchenliedern wurden mehrstimmige Choréle bekannter Mei-
ster gesungen, beispielsweise von Mendelsohn-Bartholdy, Paléstrina, Teile aus
Hiindels Messias und anderen (vgl. 12. JB 1846, 50), Lieder von Tieck, Goethe,
Fallersleben, Claudius und weiteren ebenso wie Lieder aus der Sammlung Des
Knaben Wunderhorn' und andere Volkslieder (vgl. 12. JB 1846, 51). Diese Lie-
der und Kantaten wurden wihrend der Singstunden eingeiibt, aber auch in der
Freizeit und bei der Arbeit héufig und spontan gesungen, weshalb der Gesang
hier ebenfalls als Freizeitbeschaftigung erwihnt werden mul.

14.3 Geselligkeit

Die 'freie Geselligkeit' spielte sich hauptsichlich in der Familie ab und ist daher
in der Erlauterung des Familienprinzips bereits beschrieben worden, andere De-
tails, z.B. der Ablauf der Mahlzeiten, wurden ebenfalls bereits beschrieben. Als
wesentlich soll an dieser Stelle nochmals hervorgehoben werden, daB3 das
zweckfreie Zusammensein, der lockere, freiwillige Austausch, der vom Ernst des
Lernens und der Arbeit befreit war, iiberhaupt Beachtung fand. Es handelt sich
hier um einen Bereich des menschlichen Lebens, der schwer evaluierbar ist und
der deshalb kaum konzeptionell festgeschrieben werden kann. Im padagogischen
Alltag, der durch das Nebeneinander pflegerischer, versorgender und lehrender
Tétigkeiten bestimmt ist, geht der Raum fiir freie, nichtorganisierte Zeit leicht

238

verloren, da Versdumnisse in den anderen Bereichen auffilliger sind. Zudem
wird nichtorganisierte Freizeit hiufig als 'sinnlos' empfunden, was tatsichlich
um so leichter der Fall ist, je weniger aus den anderen Bereichen in die Freizeit
'mitgebracht' werden kann und dort zum Gesprichsstoff wird.'*

Wichern berichtete dementsprechend hiufig von Gespriichen, denen eine Té-
tigkeit 'unterlegt' war: Tischgespriche oder Gespriche withrend der Weihnachts-
vorbereitungen, die die Aufmerksamkeit der Kinder nicht nur auf das bevorste-
hende Fest selbst lenkten, sondern auch auf ihre Bezichungen zu Mitmenschen
und Eltern oder auf religidse Fragen. Wihrend der Werkstattarbeit wurden eben-
falls derartige Gesprache gefiihrt, da auch die Werkstattarbeit, soweit sie nicht
zu gerduschvoll war, den Aktivititsdrang der Kinder band und dadurch ihre
Aufimerksamkeit flir ihre eigenen Empfindungen und Gedanken freisetzte.
Gerhardt gibt an, daf3 im Jahr 1838 wihrend der Winterabende von Wichern aus
dem Buch Lienhard und Gertrud' vorgelesen wurde (vgl. Gerhardt 1927, 250).
Das Vorlesen wurde zu einem Brauch, der in allen Familien gepflegt wurde.

14.4 Weihnachten und andere Feste

Neben den alltéglichen Formen der Geselligkeit miissen hier auch die Feste ge-
nannt werden, denn "sie sind recht eigentlich die groBen Hebel der Erziehung
geworden, durch die das im Stillen genihrte neue Leben kriifig herausgehoben
und auf den freien Boden des Sieges hingestelit worden ist, indem das Bése, wie
es nicht anders sein kann, sich im Gegensatz nur umso schirfer herausbildete"
(3.JB 1837, 23).

Ihr entscheidendes Merkmal bestand in einer Unterbrechung des Alltags:
Freunde der Einrichtung und Eltern der Kinder waren eingeladen, Blumen-
schmuck oder Tannengriin, festliche Kleidung und ein besonderes Essen bilde-
ten den duferen Rahmen. Bei kirchlichen Festen gab es einen festlichen Gottes-
dienst mit besonderen Liedern, an dem der Besuch ebenfalls teilnahm. Der ei-
gentliche Festakt bei nichtkirchlichen Festen bestand ebenfalls in Wort und Ge-
sang: Es wurde eine Rede iiber den Anlafl des Festes gehalten, die héufig von
Wichern konzipiert war, aber von Jugendlichen gehalten wurde, beispielsweise
die gereimten Giebelreden zur Einweihung neuerbauter Hiuser (vgl. z.B. Wi-

32 In verschiedenen Praxisberichten tiber Schule oder Heimerziehung wird deutlich, dafl
Kinder und Lehrer die 'Betreuungsstunden', in denen 'Probleme, Bediirfnisse, Interessen,
Néte der Schiiler' thematisiert werden sollen, nur zbgernd annehmen, weil die plétzliche
Vertfiigbarkeit der Zeit zu ungewohnt ist, um direkt nutzbar zu sein. Eine Aneignung dieser
Zeit geschieht handelnd und iiber eher alltigliche, wenig gravierende Probleme wie den
Bau verschlieBbarer Meerschweinchenstille, und fithrt durch das Handeln und wihrend
der Titigkeit zu anderen Themen (vgl. v.Hentig 1982, 431).
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chern 1959, 34f, 41f). Anstelle des Arbeits- und Schulalltags gab es Freizeit fiir
die Kinder und Jugendlichen. Die Kinder und Familien trugen zur Gestaltung
des Festes einen Teil bei, und wie im Gottesdienst hatte jede Gruppe eine beson-
dere Aufgabe. Neben den allgemein gebréuchlichen Festen wurden von Wichern
noch einige weitere eingefiihrt, die in Zusammenhang mit dem Wechsel der Jah-
reszeiten und der Ernte standen, wie Kirschfest, Apfelfest und Kartoffelfest (vgl.
Wichern 1959, 89; zum Apfelfest vgl. auch Wichern 1959, 31; zum Kirschenfest
vgl. Wichern 1959, 38), auBerdem das Stiftungsfest des Rauhen Hauses. Aufer-
dem wurde die Entlassung der Briider als Festakt begangen, und aus bestimmtem
AnlaB wurden mitunter besondere, einmalige Feste gefeiert, wie im Oktober
1843 das Arbeitsfest (vgl. Wichern 1959, 89ff), oder das Liederfest (vgl. Wi-
chern 1959, 89 u. 158ff).

Der Verlauf der Vorweihnachtszeit und des Weihnachtsfests wurde von Wi-
chern an verschiedenen Stellen beschrieben, wobei er héufig auf den bleibenden
Eindruck hinwies, den dieses Fest bei vielen Zoglingen hinterlieB. Es war ein
Ereignis, das noch lange nach der Entlassung als Symbol und Verkorperung
gliicklichen Zusammenlebens diente. Die Vorbereitungen fiir Weihnachten be-
gannen bereits im Herbst; bei Beginn des schlechten Wetters und frither Dun-
kelheit begannen die Kinder und Jugendlichen, abends an ihren Weihnachtsge-
schenken zu arbeiten. Sie beschenkten entsprechend ihrem eigenen Bediirfnis
diejenigen, die ihnen nahestanden: Eltern, Familienkameraden, sonstige Freun-
de, den Familienvorsteher und Wichern und seine Familie. AuBerdem gab es ei-
ne Armenbescherung fiir arme Leute der Ortschaft Horn, die entweder ins Rauhe
Haus eingeladen wurden oder von Kindern des Rauhen Hauses besucht und be-
schenkt wurden, womit Wichern einen noch relativ weit verbreiteten Brauch
aufgriff, wenigstens zu Weihnachten der Bediirftigen innerhalb der eigenen Ge-
meinde zu gedenken. Geschenkt wurden vor allem selbstgemachte praktische
und schéne Dinge wie Stricksachen, Gedrechseltes, Papier- und Papparbeiten.
Fiir die Familie Wicherns versuchten die Kinder anscheinend, sich etwas Beson-
deres auszudenken, denn Wichern berichtete, daB ein besonders beliebtes Weih-
nachtsgeschenk zeitweise die "Nachbildung und Modellirung der hiesigen Ge-
baude [war]; so ist mit merkwiirdigem Fleife das Arbeitshaus, das alte Haus, der
Bienenkorb, der Betsaal u.s.w. in allen Theilen und Rdumen und mit ihren Ein-
richtungen bis ins kleinste hinein zu Stande gebracht; es fehlt in denselben keine
in der Wirklichkeit darin aufgestellte Bettstelle, kein Mobiliar und groferes Ge-
riith, Orgel u.dgl., die Bauwerke sind oft 4-6 FuBl gro3" (10. JB 1844, 19). In die-
sen Arbeiten zeigt sich véllig unbeabsichtigt die Verbundenheit mit dem Rauhen
Haus. Eine weitere Vorbereitung fiir das Fest geschah durch die Weihnachtslie-
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a5 133 . "
der und -bréuche ™, und die Gottesdienste der Adventszeit hatten das Warten

auf das Fest der Geburt Christi zum Thema.

Der heilige Abend wurde von der gesamten Hausgemeinschaft im Betsaal und
spéter im Trockenhaus durch einen festlichen Gottesdienst gefeiert; im Raum
waren alle Geschenke von den Kindern ausgestellt und wurden iibergeben und
bewundert. Erst am ersten Feiertag fand, nach dem morgendlichen Gottesdienst
im Dorf und dem Mittagessen, die Armenbescherung und abends die Besche-
rung fir die Kinder statt. Die letzteren erhielten neben Schulbedarf, Wische
Kleidung und besonderen Ausstattungsgegenstéinden fiir die Familiengruppen’
wie beispielsweise Lampen, auch Biicher und Spielzeug. Am zweiten Feiertag,
besuchten die Kinder ihre Eltern und feierten mit ihnen.

Die Geburtstage jedes Kindes und jedes Erwachsenen wurden in der Andacht
erwdhnt, das betreffende Kind hatte einen besonderen Ehrenplatz wihrend die-
ses Tages und bekam einen Bibelspruch ausgesucht, der verlesen und in sein
Geburtstagsbuch eingetragen wurde. Daneben wurden die Geburtstage in der
Familie gefeiert. Jede Familie entwickelte dabei ihren eigenen Stil und ihre
Briuche, die zum groBen Teil durch die Kinder bestimmt wurden. Besonders der
Geburtstag des Familienvorstehers wurde als groBes Fest begangen. "Man muf
die Miihe gesehen haben, die angewandt wird, um diesen, mitunter geheim ge-
haltenen Geburtstag zu erforschen. Mehrere Wochen beschiftigt sich darnach
manchmal eine Familie damit, das Fest zu bereiten, dariiber zu sinnen und zu
rathschlagen, wie alles am besten und schénsten und zur Freude des Bruders
eingerichtet werden méchte. (...) Und dann die Wonne, wenn es gelungen ist, die
Vorbereitungen verborgen zu halten und den geliebten Freund mit irgend einer
Gabe zu fiberraschen! Sinnig aufgeschmiickt findet er dann das erquickende
Zeugnif3, daB3 er das Herz seiner Kinder gewonnen hat. GewiB, dergleichen ist
vor der Menschen Augen ein Geringes; aber die Liebe, die gern erfreuet, die
schon an sich so lieblich ist, wird doppelt herrlich bei denen, die friiher nichts
anderes wuBten, als die Liebe betriiben und kriinken. Bedeutungslos wire sol-
ches alles, wenn es zur Gewohnheitssache geworden wire oder auf Anreizung
von auflen geschihe, aber beides ist nicht der Fall, sondern es ist eine That der
Gesinnung frei in der dankbaren Liebe der Kinderherzen geboren" (10. JB 1844,
64). Die Geburtstage der einzelnen Kinder der Familie wurden etwas weniger

133 . .
Der Adventskranz soll von Wichern erfunden worden sein, wie der Adventshote des

Rauhéusler Boten von 1954 unter Berufung auf eine bislang unbelegte Notiz aus den Ta-
gebiichern Wicherns berichtete. Wahrscheinlich wurde die Anregung von Bruder Hansen
aus Dinemark mitgebracht, wo weihnachtliche Briiuche, in denen Licht eine Rolle spielt
weit verbreitet waren. Seit 1838 gab es im Rauhen Haus einen hélzernen Adventskranz, a:;
f]em jeden Tag eine weitere Kerze angeziindet wurde. Hansen brachte diesen Brauch mit
in das Rettungshaus in Celle, in dem er als Hausvater titig wurde, und in dem noch immer
ein alter Kranz aus dieser Zeit verwendet wird.
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aufwendig, aber dhnlich gefeiert wie derjenige des Bruders. Es wurde mit Ge-
sang geweckt, begliickwiinscht und bekam beim Friihstiick kleine Geschenke

von den anderen.

14.5 Gegenseitige Erziehung

[m Rahmen des Noviziats wurde bereits ausfiihrlich aus Beispielen Wicherns fiir
den gegenseitigen schlechten oder guten EinfluB einzelner Kinder aufeinander
zitiert. Dieser EinfluB war in allen Lebensbereichen vorhanden, am stédrksten ent-
falten konnten sich die Beziehungen der Kinder untereinander aber in der Frei-
zelt.

Wichern berichtete von Beispielen gegenseitiger Hilfe in einzelnen Bereichen,
beispielsweise beim Lesenlernen, von Zusammenhalt der Familie gegeniiber Un-
recht durch Kameraden und von der Fahigkeit zu giitlicher Beilegung von Kon-
flikten ohne die Hilfe Erwachsener. Die "Gegenseitigkeit der Erziehung durch
die Familie" (10. JB 1844, 65) fand iiberall statt, im gemeinsamen Spiel, in der
Verrichtung der tiglichen Pflichten, wihrend der Mahlzeiten, der Gespriche und
der Festvorbereitungen.

Er verschwieg jedoch auch andere Erfahrungen nicht, wie die negative Ent-
wicklung einer ganzen Familie iiber lingere Zeit oder enttduschende Erfahrun-
gen mit Einzelnen. So berichtete er von einem Jungen, der die Aufzeichnungen
eines Bruders iiber erhaltenen und erteilten Unterricht entwendete und ver-
brannte (vgl. 10. JB 1844, 42). Kennzeichnend fiir seine Haltung war jedoch sein
padagogischer Optimismus, das Vertrauen, daf zuletzt die 'guten Kréfte' in einer
Familie, nicht zuletzt durch die Anwesenheit des Bruders, die Oberhand gewin-
nen wiirden.

Jede Kindergruppe umfaBte Kinder, die hinsichtlich ihrer sittlichen Entwick-
lung weiter waren, und solche, bei denen die 'Nacherziehung' gerade erst begon-
nen hatte (vgl. 3. JB 1837, 31; 10. JB 1844, 7). Wichern benutzte zur Erldute-
rung dieser Gruppenzusammenstellung das Bild des Sauerteigs, der den restli-
chen Teig durchsiuern soll. In anderen Einrichtungen, insbesondere in Besse-
rungsanstalten des angelséchsischen Raumes, war eine Einteilung in Sittenklas-

sen iiblich; meist drei bis vier, deren Zibglinge sich 'anhaltend schlecht';
'schlecht!, 'schwankend' oder 'gut' betrugen. Wicherns Modell zeichnete sich
durch mehr Vertrauen an die 'guten Krifte' im Menschen aus, da er annahm, die
starker verwahrlosten oder entarteten Kinder wiirden sich den 'besseren' an-
schlieBen, und nicht das Umgekehrte beflirchtete. Auch in der Tradition des
deutschen Schulwesens war ein solcher padagogischer Optimismus eher unge-
wohnlich. In der Regel wurden Kinder ausgesondert, wenn die Gefahr bestand,
daB sie oder ihr Verhalten eine kérperliche, sittliche oder auch geistige Gefahr
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fiir die Entwicklung der iibrigen darstellen ko 4 :
nnten, wihrend die Assimilations-
kraft der Gruppe als gering veranschlagt wurde. B

15. Religiose Erziehung

Die Darstellung der religiésen Erziehung ist schwierig, da sie dem Vorurteil zu
begegnen hat, die Erziehungsanstalten friiherer Zeit hétten die Kinder mit fast
pgusenlorsem Gebet und religidser Unterweisung iiberfrachtet, die stindige Reli-
glonsausﬁ[:]luillgbsei:l aufbKosten von Untericht, Spiel und Berufsvorbereitung ge-
gangen und habe dariiber hinaus d i i i
e a——— azu gedient, die Ausbeutung der Arbeitskraft
Aus heut‘iger Sicht nimmt die Religionsausiibung - Andacht, Gebet, Bibel-
und K;%techlsmusstunden und Konfirmandenunterricht - tatséichliéh einen, breiten
Raum im taglichen Leben des Rauhen Hauses ein. Andererseits verteidigte Wi-
chern sich héufig gegen Vorwiirfe, nicht genug Wert auf die religitse Erziehun
zu leger.l, und grenzte sich gegen die Praxis anderer Einrichtungen ab. Er for%
derte, dn.a R‘?ttungshausfamilie habe sich hinsichtlich der Religionsausii-bung an
der Praxis einer biirgerlichen Familie zu orientieren, die im Idealfall eine Mor-
gen- u.nd Abendandacht umfaBte. Neben den verstreuten Aussagen in den Jah-
res[?erlchten, in denen vor allem das tigliche Geschehen, wie Konfirmandenun-
terricht oder der Ablauf der Hausandacht, beschrieben sind (vgl. z.B. 3. JB 1837
231f; 5. 1B 1839, 241f), und einem Abschnitt iiber 'den tiglichen Gottesdienst irr;
Ra}.lhen Haus' im Festbiichlein (vgl. Wichern 1959, 68ff), bietet der Grundsatz-
artikel iiber Rettungsanstalten eine ausgereifte und geschlossene Darstellung der

Grundsitze, die in der Religionsausiibung in evangelischen Rettungshiusern be-
achtet werden sollten.

15.1 Grundsiitze der religiosen Erziehung

1. Der Glaube an die Gnade Gottes, die, vermittelt durch Jesus Christus, Siin-
denvergebung ermdglicht und eine neue Gemeinschaft zwischen Gott un,d den
Menschen schafft, bildete die Grundlage der Rettungshéuser.

lh{ Ziel war es, verwahrlosten Kindern und Jugendlichen von der Gemeinschaft
mit Gott und von dem 'neuen Leben' mitzuteilen, das auf der Grundlage der
Stindenvergebung méglich wird. Das Evangelium sollte der "Antrieb zu einem
neuen gottlichen Leben der Zoglinge werden" (Wichern 1975, 492). Dabei er-
kannten die Rettungshéuser an, daf sie nur eine 'Handreichung' bieten und nicht
gewihrleisten konnten, daf} der Zdgling tatséchlich die Heilsbotschaft als solche
erkannte und aufnahm.
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